I ENCONTRO MINEIRO SOBRE
INVESTIGACAO NA ESCOLA

“smmmu
PIBIDE:S

TUGIOMA

A QUALIDADE DA EDUCACAO BASICA NO BRASIL E AS
POLITICAS PUBLICAS DE FORMACAO DOCENTE

Galsione Cruvinel da Silva

'Universidade de Uberaba/ gestor.geografia@uniube.br

Linha de trabalho: Politicas Publicas na Educacéo.

Resumo

O presente trabalho consiste no foco de discusséo centrado sobre os paradigmas de formacdo do docente,
resgatando aspectos tedrico-metodoldgicos que foram construidos nos diferentes modelos e refletindo
sobre os saberes necessarios para o desenvolvimento da préatica docente atual. Desta forma, a prioridade
dada a teoria, em detrimento da préatica, constitui a principal critica aos modelos tradicionais de formacéo.
A realidade escolar urge por propostas curriculares onde nédo basta o dominio de conteudo especifico pelo
professor, mas a garantia de uma formagdo docente de qualidade que proporciona vivéncias concretas
com a pratica.
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Nas ultimas décadas, o Brasil fez importantes avangos na educacgédo basica, sendo o mais
importante deles a universalizacdo do acesso. Entretanto, imensos desafios ainda permanecem
para a sociedade no tocante a educacao das criancas e adolescentes, dentre eles a formacdo de

professores.

Sabe-se que ha um consenso entre o0s especialistas em educacdo publica de que a
prioridade absoluta da educacdo brasileira deve ser a melhora da aprendizagem nas séries
iniciais. Trata-se de um investimento mais eficiente, que vem de encontro com a formacédo dos

educadores.

Neste contexto, as politicas de formacgdo docente, principalmente ap6s a promulgacao da
nova Lei de Diretrizes e Bases n° 9394 de 20 de dezembro de 1996, introduz como alternativa
aos cursos de pedagogia e licenciatura os institutos superiores de educacdo e as Escolas Normais

Superiores.

De acordo com Saviani (2008c), a LDB sinalizou com isso, uma politica educacional que
impulsionou os institutos superiores de educacdo a prover uma formacgdo mais aligeirada, mais

barata, por meio de cursos de curta duracao.
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Como caracteristica desse rapido esforco histdrico constatou-se que, ao longo dos ultimos
dois séculos, as sucessivas mudancas introduzidas no processo de formacdo docente revelam um
quadro de descontinuidade, embora sem rupturas, ndo encontrando um encaminhamento

satisfatorio.

Para Saviani (2009), a formacéo profissional dos professores implica, pois, objetivos e
competéncias especificas, requerendo em consequéncia estrutura organizacional adequada e
diretamente voltada & uma formacdo de profissionais capazes de atuar como orientadores,
coordenadores pedagogicos, diretores, supervisores e como professores, seja nos cursos de

magisteério, seja nas escolas de ensino fundamental ou ensino médio.

Assim, evidenciando a necessidade de uma formacdo mais sélida, complementa-se a
esta, a formagéo continuada em servigo, para auxiliar na acdo dos professores, mesmo aqueles

que foram bem formados.

Neste caso, ha um consenso em afirmar que a qualificacdo dos professores € o fator que
mais influencia na capacidade dos alunos de aprenderem. Educar depende, em altissimo grau, do
comprometimento, da competéncia e da dedicagédo dos recursos humanos envolvidos. O principal
desses recursos humanos € o professor. O professor tem que dominar o conteldo que ensina,
estar habilitado a conduzir atividades em sala de aula para que os alunos aprendam, precisa ser
selecionado de acordo com a sua competéncia e, ainda, ser estimulado a um continuo

aperfeicoamento para progredir em uma carreira meritocréatica.

Concomitante a essa importancia, surge no ano de 2013, o Pacto Nacional pela
Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC), que vem contemplar a formacdo continuada dos

professores em servico, que atuam nas classes de 1° ao 3° ano do ensino fundamental.

Segundo Martiniak (2015) o tema principal da formacdo continuada do educador
proposta pelo PNAIC ¢ sua valorizagdo profissional, uma vez que este processo visa contribuir
para a melhoria do processo de ensino aprendizagem, além dos professores receberem uma bolsa

de incentivo do governo federal.

Para tanto, o foco de discussdo estd centrado sobre os paradigmas de formacéo,
resgatando aspectos tedrico-metodoldgicos que foram construidos nos diferentes modelos e

refletindo sobre os saberes necessarios para o desenvolvimento da pratica docente atual.

Uberaba/MG, 01 a 03 de Outubro de 2015



I ENCONTRO MINEIRO SOBRE
INVESTIGACAD NA ESCOLA

IISEMINABIUVVIIN‘S]IIU[’I'I[]NAL
PIBID AR,

INICIACAD A DOCENCIA

Diante disso, Saviani (2006) ressalta que o cotidiano escolar é complexo e sofre
influéncias de fatores econdmicos, politicos, sociais e culturais, com interferéncia no processo de
ensino e de aprendizagem. A escola, segundo o autor, ndo é uma instituicdo que fica a margem

da sociedade, ela € um organismo responsavel pela socializacdo do saber sistematizado.

E é justamente desse saber que a formacao continuada tem que se valer. Entretanto, a
formagéo de professores se afigura como um tema amplo e cuja discussédo, em fungédo desta
amplitude, tem envolvido diferentes aspectos, dentre estes as orientagdes em relacdo a prética

pedagdgica e os saberes da docéncia.

Dessa forma, o que se espera da formacdo proposta pelo PNAIC, € a conscientizacdo do
professor que, por diversas vezes ndo consegue alcancar resultados satisfatorios junto aos alunos,
e tendo dificuldades de, por si s6, repensar satisfatoriamente seu fazer pedagdgico, necessita de
novos elementos de como ensinar determinados contetidos e, por isso cresce a participacdo
destes profissionais em encontros, conferéncias ou cursos. Sao nestes eventos que se percebe o
interesse dos professores pelos materiais didaticos e pelas atividades lGdicas do tipo jogos e
brincadeiras. Parecem encontrar nos materiais e estratégias didaticas a solucdo, a formula magica

para os problemas que veem enfrentando no cotidiano escolar.

Concomitante a isso, a formacédo oferecida pelo PNAIC, visa contribuir para a melhoria
dos processos de ensinar e de aprender, ou seja, suscitam mudancgas na pratica pedagdgica e

consequentemente possibilitam a melhoria da aula ministrada. Para Martiniak,

A formacéo profissional do professor vai se constituindo na medida em que ele mobiliza
0s seus conhecimentos pela articulagdo entre teoria estudada e pratica vivenciada,
superando o racionalismo técnico e a fragmentacéo do contetido (2015, p. 57).

E nesse sentido, que outro estudo de igual relevancia quando se discute sobre formagao
de professores é desenvolvido por Candau (1993). De acordo com a autora, € importante que a
discussao sobre a didatica e a formacao docente, seja centrada em quatro perspectivas: dimensédo
normativa, dimensao técnica, dimensdo humana e no contexto. Candau (1993, p. 48) afirma que
estas dimensdes estdo inter-relacionadas, ndo podem ser visualizadas como: “partes que se
justapdem, ou que séo acrescentadas umas as outras sem guardarem entre si uma articulacéo

dindmica e coerente”.
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Percebe-se que o estudo de Candau (1993) encontra relacdo direta com as palavras de

Libaneo, quando se refere ao trabalho docente:

[...] o trabalho do professor implica compreender criticamente o funcionamento da
realidade e associar essa compreensdo com seu papel de educador, de modo a aplicar
sua visdo critica ao trabalho concreto nos contextos especificos em que ele acontece
(2004, p.40).

Desta forma, a prioridade dada a teoria, em detrimento da pratica, constitui a principal critica
aos modelos tradicionais de formacao. A realidade escolar urge por propostas curriculares onde ndo basta
o dominio de contetido especifico pelo professor, mas a garantia de uma formacao docente de qualidade
gue proporciona vivéncias concretas com a préatica. Implica dizer que a pratica docente ndo € isenta de

conhecimentos tedricos e que estes se tornam significativos quando articulados com a realidade escolar.

Assim, no contexto atual, defende-se a importancia dos professores questionarem criticamente
sua concepcao da sociedade, da escola e do ensino, pois assim, esses profissionais estardo participando
tanto da construcdo e utilizagdo do conhecimento tedrico quanto da transformacdo do pensamento e da
pratica social.

Diante disso, o referido estudo nos leva a refletir sobre as caracteristicas da educacéo tradicional
em consonancia com a pés-moderna e sobre a influéncia que a antiga exerce na construgdo de um novo
paradigma. Surge, portanto, a necessidade de um novo conceito, que na concepgdo de Freire (1996), a
relacdo estabelecida entre professor/aluno ndo é mais de superioridade, exigindo do aluno passividade e
obediéncia. O quadro emergente necessita de um professor que assume as iniciativas tanto nos processos

de instrucédo e aprendizagem quanto na organizacéo da propria escola.

De acordo com Alarcdo (2001) o paradigma pés-moderno, se fundamenta na
epistemologia da construcdo do conhecimento e neste aspecto, tanto o aprendente quanto o
investigador sdo sujeitos construtores desse conhecimento. Esse paradigma reconhece a
importancia da reflexdo no sentido de desenvolver a visdo critica do aluno, possibilitando-o

melhor descobrir o mundo e compreender a realidade.

Para tanto, recomenda-se menos instrucdo e mais aprendizagem. Nessa perspectiva, 0
conhecimento é construido na interacdo que se estabelece entre os sujeitos e a realidade.

Valorizam-se as relag@es interpessoais e acredita-se na capacidade de aprender dos sujeitos.

A partir dessa concepgdo comecga a surgir uma nova perspectiva que se caracteriza pela
ligacdo entre formacéo e investigacdo, neste caso 0s processos de ensino e de aprendizagem de

formacéo deverdo assumir além dessa postura investigativa, a postura reflexiva e a critica.
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Destaca-se também a importancia do conhecimento construido na interdisciplinaridade,
isto €, na (re)construcao de diversas areas do saber, no sentido de oferecer ao aluno a viséo do
todo, a possibilidade e a necessidade de construir relagdes interpessoais mais consistentes, mais
flexiveis e mais humanas. Aponta, pois, para necessidade de um trabalho interdisciplinar, cuja

tbnica coloca em realce: a integracdo das diferentes areas do conhecimento.

Segundo Nogueira (2001, p. 3) “As diferentes disciplinas ndao aparecem de forma

fragmentada e compartimentada, pois a problematica em questdo conduzira a unificacio”.

Nesse contexto, a aprendizagem desenvolve-se através de processos de investigacdo, de
descoberta e de constru¢do do conhecimento, ou seja, aprende-se agindo e interagindo com o
mundo e com 0s outros. Essa mudanca de concepcdo requer novas formas de abordar os
conteldos, de organizar as estratégias de ensino e a propria escola, exigindo um
redirecionamento do papel do professor no sentido de mobilizar conhecimentos, capacidades e
intensificar os questionamentos na perspectiva de desenvolver uma pratica pedagogica reflexiva,
que necessariamente, como refere Alarcdo (2001), deve envolver uma escola reflexiva que

almeja os saberes necessarios para 0 novo milénio.

Assim, a respeito dos saberes necessarios a formacao docente, Freire (1996), também
contribui de forma significativa, sistematizando os saberes que considera indispensaveis a pratica
docente. Segundo ele, a formacdo docente deve contemplar a discussdo sobre concepcdo de
ensino, enfatizando que ensinar ndo é transferir conhecimento, mas proporcionar situacdes que

possibilitem a producéo/construcdo do conhecimento, assim como sua consequente socializacao.

Consideracoes

E neste aspecto, que fica evidente que as complexas mudancas verificadas no mundo
atual impdem a necessidade de profissionais qualificados, exigindo deles novas aprendizagens.
Portanto, ser professor no atual contexto requer um conjunto diversificado de
conhecimentos/saberes, a fim de exercer bem seu “que-fazer docente”, como possibilidade de
construcdo de saberes necessarios ao desenvolvimento da docéncia e de consolidacdo de uma

pratica pedagdgica reflexiva.
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